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IVAN ILLICH

(1926-)
Marcela Gajardo’

La presentacion de un educador como Ivén lllich no es tarea f&cil. Se trata, en primer lugar, de un
pensador ubicado en un contexto historico particular, como es d de los afios 60. Un periodo
caracterizado por la critica radical d orden capitaistay a sus ingtituciones sociaes. Entre éstas, la
escuea

Se trata, ademés, de una personaidad complgja. Por aquellos afios se decia de Ivan lllich
gue era un hombre inteligente que gustaba de rodearse de gente inteligente y se le hacia dificil
ocultar su desprecio por lo que é consideraba estupidez. Podia ser e hombre més cordid en su
trato o poner brutamente en ridiculo a quienes lo interpelaban. Trabgjador incansable, poliglota,
cosmopoalita, sus idess, ya fueran sobre la Iglesia y sus cambios, la cultura y la educacidn, la
medicina 0 d trangporte en las sociedades modernas, generaron controversias que acabaron
transformandolo en uno de | os persongjes de su época.

Sin embargo, @ propio lllich provocaba en parte las controversias: su persondidad, su
edtilo, sus métodos de trabgo, laradicaidad de susideas. De hecho, paralos educadores, Illich es e
padre de la educacidén desescolarizada, € autor que condena de manera irreductible € sstema
escolar y las escudas caracterizandolas como una de las mltiples ingtituciones publicas que gercen
funciones anacrénicas que no e gustan a la velocidad de los cambios y solo sirven para dar
estabilidad y proteger la estructura de la sociedad que las produjo.

Origen y destino

Ex sacerdote, Ivén Illich, nacido en Viena € afio 1926, estudié en las Escuelas Pias desde 1931 a
1941. Expulsado en virtud de la aplicacion de las leyes antisemitas que le afectaban por ascendencia
materna, termind sus estudios secundarios en la Universidad de Florencia para luego cursar teologia
y filosofia en la Universdad Gregoriana de Roma y, con posterioridad, obtener un doctorado en
historiaen laUniversdad de Sazburgo.

Aungue escogido por € Vaticano para la carrera diplomética, Illich optd por € ministerio
pastoral, sendo nombrado viceparroco de una iglesia de feligresia irlandesa y puertorriquefia en
Nueva York. Alli permanecié desde 1951 a 1956. En 1956 abandond Nueva York para asumir €
cargo de vicerrector de la Universidad Catdlica de Ponce en Puerto Rico. Su interés por fortalecer
la comunicacion de lo que denominaba “sensibilidad intercultural” 1o llevo a crear, d poco tiempo
de su nombramiento, € Ingtituto de Comunicacion Intercultural.

Dicho ingtituto, que funcionaba solo durante los meses de verano, se dedicaba inicidlmente
a la formacion en espafiol de religiosos y laicos americanos que luego trabgarian entre los
puertorriquefios emigrados a las ciudades norteamericanas. Alli, S bien € gprendizgje del espafiol
consumia parte importante de las actividades del indituto, Illich indgtia en que la esencia del
programa consistia en desarrollar la habilidad de percibir @ significado de las cosas en la gente
proveniente de culturas diversas.



Su relacion con la Universidad de Ponce termind en 1960 a raiz de un desacuerdo con €
obispo de ladideess que habia prohibido a los catdlicos de su jurisdiccion votar por un candidato a
gobernador que se proclamaba partidario del control de la natalidad. De regreso a Nueva Y ork,
aceptd una cétedra como profesor de la Universidad de Fordham. Al mismo tiempo, como una
forma de continuar profundizando en @ desarrollo y fortalecimiento de las relaciones interculturales,
lllich fundd, en 1961, & Centro Interculturad de Documentacién (CIDOC) en la ciudad de
Cuernavaca, México.

El CIDOC se concibié con @ propdsito de capacitar a misoneros americanos para su
trabgjo en América Latina. A la larga, Sn embargo, acabd transformandose en un centro para-
académico donde, ademés, se ponian en practica las ideas de lllich sobre la educacion
desescolarizada

Desde € afio de su creacion hasta mediados de los 70, e CIDOC fue un lugar de encuentro
para muchos intelectudes americanos y latinoamericanos dedicados a la reflexion sobre la
educacion y la cultura. Alli se impartian cursos de espafiol y se organizaban tdleres sobre temas
socides y politicos. El Centro contaba con una biblioteca de reconocido prestigio e lllich dirigia
personamente seminarios sobre dternativas indtitucionales en la sociedad tecnoldgica De esa
época datan los famosos y acalorados debates entre Paulo Freire e lvan lllich sobre educacion,
escolarizacion 'y concientizacion, asi como los didogos entre lllich y otros pensadores de la
educacion ocupados en la blisqueda de oportunidades educativas para transformar cada momento
de lavida en un momento de aprendizgje, generdmente d margen del aparato escolar.

De esa época data la notoriedad de lllich. Y comienza a raiz de la critica que hace de la
Iglesia catdlica, ala que caracteriza como una gran empresa que formay emplea a profesondes de
lafe para asegurar su propia reproduccion. Luego extrgpola esta vison hacia laingtitucion escolar y
enuncia la critica que lo llevaria, por agunos afios, a trabgjar en la propuesta de una sociedad
desescolarizada. Sus opiniones acerca de la necesidad de liberar ala Iglesiade laburocraciay de la
desescolarizacion de la sociedad pronto hicieron del CIDOC un centro de controversia eclesidstica,
por lo que Illich secularizd € Centro en 1968 y abandond su carrera sacerdotal en [969.

En este periodo, Illich elabora lo que podria denominarse su pensamiento educativo. De
hecho, entre fines de los 60 y mediados de los 70, € autor publica sus principaes obras en este
campo. Pogeriormente cambia de perspectiva, pasando del andiss de los efectos de la
escolarizacion sobre lasociedad a de los problemas ingtitucionaes en |as sociedades modernas.

Hacia mediados de los 70, aunque sigue residiendo en México,. lllich dirige sus escritos ala
comunidad académica internaciond y se deja gradudmente de América Latina. Al findizar dicha
década, Illich dgja definitivamente México pararesidir en Europa

La obra educativa de lllich
CRITICA A LA ESCUELA Y DESESCOLARIZACION DE LA SOCIEDAD

Los escritos educativos de Ivan lllich son, por una parte, recopilaciones de articulos e
intervenciones publicas reproducidas en diversos idiomasy, por otra, sus obras sobre temas como la
educacion, la salud y los transportes, asi como sobre las formas posibles de reorganizar |a sociedad
futura, también difundidas anivel internaciond.

Su famoso texto: “La escuela, esa vigjay gorda vaca sagrada: en América Latina abre un
abismo de clases y prepara una ditey con ela e facismo” (CIDOC, 1968) inicia la serie de trabgos
en € ambito de la educacion. En 4 Illich formula una violenta critica a la escuela publica por su
centralizacion, su burocracia interna, su rigidez y, sobre todo, por las desiguadades que encubre.
Més tarde, estas idess inicides seran eaboradas con mayor profundidad y publicadas en € libro
titulado En América Latina, ¢para qué sirve la escuela? (1973).



Ambos escritos cristdizan en lo que se considera una de |as obras més importantes de lllich,
La sociedad desescolarizada, publicada origindmente en inglés (1970) y mas tarde en espaiol
(1973). En edta obra, Illich trata cuatro ideas centrades que son las que impregnan su discurso
educativo en generd:

La educacion universal por medio de la escolarizacion no es viabley no lo seriamas s s
intentara mediante ingtituciones dternativas construidas seguin € modelo de las escudlas actuales,

Ni unas nuevas actitudes de los maestros hacia sus dumnos, ni la proliferacion de nuevas
herramientas y métodos, ni € intento por ampliar la responsabilidad de los maestros hasta que
englobe |as vidas completas de sus dumnos dara por resultado la educacion universal.

Labusgueda actua de nuevos embudos educaciona es debe revertirse hacia la busqueda de
U antitesis indituciond: tramas educaciondes que aumenten las oportunidades de aprender,
compartir, interesarse.

No sdlo hay que desescolarizar las indtituciones del saber, sino también € ethos de la
sociedad.

Ahorabien, d interés de lllich por laescuday los procesos de escolarizacion surge araiz de
su trabgo educativo en Puerto Rico y, més especificamente, con educadores americanos
preocupados por € rumbo que ven tomar a las escuelas publicas en su pais. El propio lllich
consigna esto cuando sefida, en la introduccion de La educacion desescolarizada, que debe a
Everett Reimer € interés que tiene por la educacion publica agregando que, “hasta d dia de 1958 en
gue nos conocimos en Puerto Rico, jamés habia puesto en duda d vaor de hacer obligatoria la
escuela para todos. Conjuntamente hemos llegado a percatarnos que, para la mayoria de los seres
humanos, el derecho a aprender se ve restringido por laobligacion de asistir alaescuela’ %,

Escolarizacion y educacion se vuelven, desde entonces, conceptos antindbmicos para €
filosofo. Pasa ad a denunciar la educacion indituciondizada y la inditucion escolar como
productoras de mercancias con un determinado valor de cambio en la sociedad, donde se benefician
més quienes ya disponen de un capita culturd inicid.

Con base en edta premisa generd, lllich sostiene que € prestigio de la escuda como
proveedora de servicios educativos de caidad para la poblacion en su conjunto descansa en una
serie de mitos que define.

EL MITO DE LOSVALORES INSTITUCIONALIZADOS

Este mito, seguin lllich, se funda en la crencia de que € proceso de escolarizacion produce ago de
vaor y, por consguiente, genera una demanda. En € caso de la escuela, se asume que €ta es
productora de aprendizgies y que la existencia de escuelas produce una demanda de escolaridad.
[llich sostiene que la escuela ensefia que @ resultado de la asstencia es un gprendizagje valioso, que
el vaor de gprendizaje aumenta con la cantidad de informacion de entrada'y que este valor puede
medirse y documentarse mediante grados y diplomas. Postula, en contraposicion, que € gprendizaje
es la actividad humana que menos manipulacion de terceros necesita. Que la mayor parte del
aprendizaje no es consecuencia de la ingtruccion, sino € resultado de una participacion de los
educandos en € contexto de un entorno significativo y, Sin embargo, la escudla les hace identificar
su desarrollo cognitivo persona con una programacion y manipulacion complicadas.

EL MITO DE LA MEDICION DE LOSVALORES

Seguin Illich, los vaores ingditucionaidos que infunde la escuela son valores cuantificables. Pero,
para é, e desarrollo persond no es mensurable con base en |os patrones de la escolaridad y, una
vez que las personas aceptan la idea de que los valores pueden producirse y medirse, tienden a
aceptar toda clase de clasificaciones jerarquicas. “Las personas que se someten ala norma de otros
para la medida de su propio desarrollo personal, escribe lllich, pronto se aplican € mismo patrén a



s mismos. Ya no es necesario ponerlos en su lugar, pues se colocan solos en sus casilleros
correspondientes, se comprimen en € nicho que se les ha obligado a buscar y, en € curso de este

mismo proceso, colocan asimismo a sus prdjimos en sus lugares, hasta que todo y todos encgjan”>.

LOSMITOSDE LOSVALORES ENVASADOS

La escuela vende curriculum, dice lllich, y € resultado del proceso de produccidn de curriculum se
asemea a cudquier otro articulo moderno de primera necesidad. El distribuidor-profesor entrega el
producto terminado a aumno-consumidor, cuyas reacciones son cuidadosamente estudiadas y
tabuladas a fin de proporcionar datos para las investigaciones que serviran d modelo siguiente que
podra ser “desgraduado”, “concebido para € aumnado”, “con ayudas visuales’ o “centrado en
temas’.

EL MITO DEL PROGRESO ETERNO

Al hablar de consumo, Illich habla también de produccién y crecimiento. Y relaciona estos factores
con la carrera por las calificaciones, los diplomas y los certificados, ya que cuanto mayor es la
proporcion de cdificaciones educativas, mayores son las poshbilidades de acceder a meores
ocupaciones en & mercado labora. Este es, para lllich, un mito sobre € cua se basa en gran parte
el funcionamiento de las sociedades de consumo, siendo su mantencion parte importante del juego
de la regulacion permanente. Su ruptura, seguin lllich, “pondria en juego la supervivencia no solo
del orden econdmico congtruido sobre la coproduccion de bienes y demandas, sino también del
orden politico construido sobre la nacién-Estado””. Se ensefia a los estudiantes-alumnos a gjustar
sus deseos a los vaores comercidizables Sn que, en este circuito de progreso eterno, pueda
conducir jamés ala madurez.

lllich concluye sefidando que la escuela no es la Unica ingitucion moderna cuya findidad
primaria es moldear lavison de laredidad en  hombre. En élo inciden otros factores que guardan
relacion con € origen socid y @ entorno familiar de las personas, |os medios de comunicacion y las
redes informaes de socidizacion. Ellos son, entre otros, elementos clave en la conformacion de
pautas de conducta y de vaores. Pero, para lllich, la escuela es la que esclaviza més profunda y
sgteméticamente, puesto que sblo a dla se le acredita la funcién de formar € juicio critico, funcion
que, paraddjicamente, trata de cumplir haciendo que € aprender, ya sea sobre si mismo, sobre los
demés 0 sobre la natura eza dependa de un proceso prefabricado.

En su edtilo, polémico y provocador, Illich defiende las afirmaciones anteriores sefidando
gue, a su juicio, “la escuela nos dcanza de manera tan intima que ninguno puede esperar ser
liberado de ella mediante ago externo™. Y agrega, “La escolaridad, 1a produccion del saber,
marketing del saber, que es lo que condtituye la escuela, lleva a la sociedad a la trampa de pensar
que & saber es higiénico, blanco, respetable, desorodificado, producido por las cabezas humanas y
acumulado como stock. Yo no veo ninguna diferencia entre e desarrollo de estas actitudes hecia e
saber en |os paises ricos o pobres. De intensidad s, esta claro. A mi me interesa mucho més andizar
cud es e impacto oculto de la estructura escolar sobre una sociedad; y este impacto veo que es
iguad o tiende a ser igud, para ser mas precisos. No importa la estructura del curriculum explicito,
no importa s laescuela es plblica, s existe en un Estado de monopolio de escuela publica, 0 enun
Estado en € que setolera 0 hasta se fomentan las escuelas privadas. Esigua en paises ricos que en
paises pobres y se podria describir de la manera siguiente: s en una sociedad se pretende que este
ritua, que describi como escolaridad, sirva para la educacion [...] entonces los miembros de esta
sociedad, que establece como obligatorio € Sstema escolar, gprenden que es discriminable €
autodidacto, aprenden que € gprendizgje, d crecer de las capacidades cognoscitivas, requieren de
un proceso de consumo de sarvicios traducidos en forma indudtria, en forma planificada,
profesona [...] Aprenden que d aprendizgje es una cosa mas que una actividad. Una cosa que



puede acumularse y medirse, y seglin la posesion de la cua, se puede medir la productividad del
individuo dentro de la sociedad. O sea, su valor socid...”.

De anterior andliss se desprenden las edrategias que lllich propone para la
desescolarizacion de la educacion y la enseflanza. Estrategias que @ mismo experimentd con
jovenes y adultos que participaban en los tdleres y actividades dd CIDOC en Cuernavacay alas
cuaes nos referiremos més adelante.

LA CONVIVENCIALIDAD

Las obras que siguen a La sociedad desescolarizada trascienden la educacion para inscribirse en
una perspectiva més amplia de reorganizacion de la sociedad y dd trabgo en funcion de las
necesidades humanas. Td es € caso de La convivencialidad (1974), Energia y equidad (1974) y
Némesis médica: la expropiacion de la salud (1975).

En los dos Ultimos escritos € autor plantea que, asi como la escuda “deseduca’, la
medicina ingtitucionaizada ha llegado a congtituirse en un grave problema para la salud. También
recurre d gemplo de transporte para ilustrar sus reflexiones sobre la expanson del progreso y
bienestar, que, particularmente en los paises indudtridizados, conduce a despilfaro y a la
disminucion de la capacidad de utilizacion de todo tipo de energia. Némesis médica y Energia y
equidad dan cuenta de su pensamiento en estas materias. Con estas obras, ademéds, lllich sedgade
la educacion y de la escudla para proyectarse hacia € andiss de problemas politicos e
ingtitucionaes que afectan a las sociedades modernas, dtamente tecnificadas y edtratificadas, a los
gue pueden no escapar en @ futuro los paises que basan su desarrollo en e mismo modelo utilizado
por los paises indugtriaizados.

En la La convivencialidad, en cambio, Illich propone una teoria acerca de los limites de
crecimiento de las sociedades industridizadas y plantea una nueva posibilidad de organizacion de
las mismas a las que e llega, entre otros caminos, a través de un nuevo concepto del trabgo y una
“desprofesiondizacion” de las relaciones socides en las cudes la educacion y la escudla no s
encuentran ausentes.

Las ingtituciones convivencides, tal como las define lllich, se caracterizan por su vocacion
de servicio a la sociedad, por € uso esponténeo y la participacion voluntaria en elas de todos los
miembros de la sociedad. En este sentido, Illich denomina sociedad convivencid “aquéllaen que la
herramienta moderna et a servicio de la personaintegrada ala colectividad y no a servicio deun
cuerpo de &gaecialistaS’. Y agrega, “convivencid es la sociedad en que € hombre controla la
herramienta’".

La existencia de una sociedad convivencial no implica la total ausencia de las ingtituciones
—a las que lllich caracteriza como manipuladoras— ni que se pueda disfrutar de determinados
bienesy servicios. Lo que Illich propone es la existencia de un equilibrio entre aguellas ingtituciones
gue generan demandas que pueden ser satisfechas por elas mismas'y |las ingtituciones que apuntan a
satisfacer € desarrollo y laredizacion de las persones.

Una sociedad convivencid, sogtiene lllich, “no esta a favor de la desaparicion de todas las
escuelas, Sino de aguéllas que transforman € sistema escolar en uno que pendiza a sus desertores.
Uso la escuela como un gemplo que se repite en otros sectores del mundo industrid [...] Parto de
una observacién andoga ala que hice sobre las dos formas de ingtituciondizar en una sociedad. En
toda sociedad hay dos formas de redlizar fines especificos, como la locomocion, la comunicacion
entre la gente, la sdud, € gprendizgie. Uno, que llamo auténomo, y otro, que llamo heterénomo.
En d modo auténomo, yo me muevo. En € heterbnomo, se me encierra en un asento para
transportarme. En € modo auténomo, yo me curo y ti me asistes en mi pardisisy yote asisto en tu
parto [...] En cada sociedad y en cada sector, la eficacia con que la meta del sector se rediza,
depende de una interaccion entre @ modo auténomo'y & heterénomo™.



Es importante destacar que Illich no ataca un sistema o un régimen politico determinado,
sino € modo de produccion industrid y las consecuencias que éste acarrea para la humanidad. Su
tesis centrd, en este sentido, es que “existen caracterigticas técnicas en los medios de produccion
que hacen imposible su control en un proceso poalitico. SAlo una sociedad que acepta la necesidad
de escoger un techo comun a ciertas dimensiones técnicas en sus medios de produccion tiene
dternativas politicas’®. Sobre estas dimensiones llama la atencién de los paises en desarrollo y
desde elaformula desafios ala educacion.

Lo anterior queda de manifiesto cuando Illich propone su tesis de la convivencididad,
donde € énfasis esta puesto en un llamamiento de aencion a los paises en desarrollo sobre la
conveniencia e inconveniencia de adoptar un edtilo de desarrollo como d de los paises
indugtridlizados. En € momento en que propone sus ideas, la mayoria de estos paises, y en
particular los de América Latina, no han acanzado un estadio de desarrollo como € de los paises
desarrallados y, en lavision de lllich, éstos aln estan a tiempo para dar marcha atrés, redefinir los
objetivos y las prioridades del desarrollo y optar por estilos mas equitativos, participativos y
abiertos a la preservacion de equilibrio naturd y de las relaciones convivenciaes. “Si los paises
pobres definen criterios de limitacion a la ingtrumentacion, emprenderdn mas facilmente su
reconstruccion socid 'y, sobre todo, accederan directamente a un modo de produccién
postindustriad y convivencid. Los limites que deberdn adoptar son del mismo orden que aquéllos
que las naciones industridizadas deberdn aceptar para sobrevivir: la convivencididad, accesible
desde ahoraalos “ subdesarrollados’, costara un precio inaudito alos “desarrollados’™.

Pdabras que, escritas por Illich a mediados de los 70, se asemean mucho a las que se
utilizan en la actudidad para sefidar que, a menos de diez afios del fin ddl siglo, los paises del Norte
y del Sur, dd Estey del Oeste se dan cuenta de que forman una unidad y que tienen més cosas en
comin de lo que pensaban. Los problemas del medio ambiente y los desequilibrios ecolgicos
afectan por igua aunosy otros, € deterioro de la cdidad de vida afectaindistintamente a los paises
desarrollados y a los que aln procuran acanzar un desarrollo sdlido y estable. A todos preocupa
por igud la caidad y pertinencia de |os aprendizgjes adquiridos dentro o fuera del aparato escolar y
para nadie es un misterio que escuelay educacion estan lgjos de haberse adaptado ala velocidad de
los cambios cientificos y tecnoldgicos, asi como a las necesidades més inmediatas de las personas
que requieren de ella para desenvolverse en d mundo actua. De hecho, la blsqueda de soluciones a
estos problemas ya no esta solo en manos de | os paises desarrollados y en esto llich tenia mucho de
razon.

En la actudidad, los paises en desarrollo no sdlo forman parte de los problemas mundiaes,
sSno que también estan vinculados a sus soluciones. Quizas no sea la sociedad convivencid la
respuesta a estos problemas. Pero no puede dgar de reconocerse que Illich apunt6 a temas como
éstos hace cas tres décadas. Sea por € contexto ideoldgico en que estas ideas surgieron y se
desarrollaron, por la fdta de un sustrato tedrico que las sustentara o por la propia persondidad de
lllich, los temas de la desescolarizacion de la sociedad y la congtruccion de una sociedad
convivencia no prendieron como debian, ni se continud profundizando en unalinea de pensamiento
que podria haber dado mejores frutos.

Alternativas

Décadas més tarde, decantando € pensamiento de lllich de las pasiones propias dd contexto,
resulta interesante constatar 10 sugerentes que resultan algunos de sus planteamientos y propuestas.
Los temas abordados por Illich bgjo @ prisma de un cambio de vision, un cambio de motivacion y
un cambio entre lo que denomina como los instrumentos, la estructura y los medios materiales de
produccion, son hoy temas recurrentes cuando se dude a los avances logrados en materia cientifica
y tecnoldgica, € desarrollo de lainforméticay suimpacto sobre lavida cotidiana, |a privatizacion de
los servicios publicos, entre eloslasdud, laeducacion, d transporte.



En términos de estrategias, y situdndonos nuevamente en € marco dd momento en que
Illich las formulara, éste sostenia que “sin excluir discusiones sobre buenas motivaciones y visones
correctas, la discusion que se debe estimular en este momento historico es € andlisis comunitario y
politico de los materiales de produccion. Veo la dternaiva socid en una consciente limitacion de la
técnica a aguellas gplicaciones que son de veras eficaces. Quiero decir, las limitaciones de
velocidades en | os transportes que no producen mas distancias de las que superan. Lalimitacion del
acto médico a aquellos procedimientos que [...] no producen més dafios a la sdlud que beneficios.
La limitacion de los instrumentos de comunicacién a aquellos tamafios que no producen por
definicion més ruidos que mensges, mensgje Utilizable para d acto vitd que llamo conocimiento.
Ahora bien, no veo para qué la ingtitucion escuela universal, que es una ingditucion que se hizo
necesaria hace unos ochenta afios, tiene que continuar v tiene que preocuparnos’ .

Lo que en este caso preocupa a lllich, como a otros educadores de la éoca, no es la
préctica pedagdgica en s, Sno @ impacto de la escolarizacion sobre la sociedad y la forma de
promover una educacion que “se pregunte en qué condiciones puede florecer la curiosidad de las
personas’ .

A este interrogante responde argumentando que un buen sistema educaciond deberia tener
tres objetivos. El primero, proporcionar a todos aquellos que |o deseen € acceso a recursos
educacionaes disponibles en cuaquier momento de sus vidas. Segundo, dotar a todos los que
quieran compartir 1o que saben del poder de encontrar a quienes quieran aprender de dlos vy,
tercero, dar atodo aqud que quiera presentar a publico un tema de debate la oportunidad de dar a
conocer sus argumentos.

Piensa que no mas de cuatro, y posiblemente tres, tramas o redes de intercambio podrian
contener todos | os recursos necesarios para € aprendizaje efectivo.

A la primera la denomina “ servicios de referencia de objetos educativos’. Su propdsito es
facilitar € acceso a cosas 0 procesos utilizados para € aprendizgie formal. Entre algunos gemplos
menciona las bibliotecas, laboratorios y salas de exposicion como museos y teatros. Como también
elementos que pueden estar en uso cotidiano en fabricas, aeropuertos y lugares publicos, pero a
disposicion de potenciales estudiantes, sea como aprendices en € lugar de trabgjo, o en horas de
descanso.

A la segunda la denomina “catastro de actividades’ y es la que permitiria a las personas
establecer una lista de sus habilidades y competencias, las condiciones seglin las cudes estan
dispuestas a servir de modelos a otros que quieran aprender adquirirlas y las formas en que pueden
comunicarse para tales efectos.

Como tercera trama, lllich propone € “servicio de busqueda d compafiero”, entendida
como unared de comunicaciones que permita a las personas describir la actividad de aprendizaje a
la que desea dedicarse paraasi hdlar un compafiero junto a cud iniciar su desarrollo.

Por ultimo, Illich propone una cuarta trama a la que denomina “servicios de referencia
respecto de educadores independientes’ y que consiste en un catdogo que indique las direccionesy
descripciones, hechas por elos mismos, de profesondes, paraprofesonaes e independientes,
juntamente con las condiciones de acceso a sus sarvicios. Dichos educadores pueden degirse
indagando o consultando a sus clientes anteriores.

En la actudidad, esta propuesta educativa, S bien no ha llegado a materidizarse en €
sstema escolar, se utiliza bgjo distintos nombres en la educacién no forma de jovenes'y adultos, en
la educacion permanente y en otros campos que admiten la educacion desescolarizada. Y, en la
practica, es cada vez mas frecuente oir hablar de la existencia de redes formadas por quienes desean
compartir conocimientos de tipo universal, crear vinculos para d intercambio de experiencias asi
como crear y fortalecer las capacidades de desarrollo auténomo, innovar y aprender de la
experiencia acumulada

S se obsarva arededor exigten, en la actuaidad, innumerables bancos de datos, se crean
cada vez méas redes de investigacion e intercambio de informaciones y se utiliza, cada vez con



mayor frecuencia, la capacidad de los recursos humanos con las mas diversas competencias para
participar con sus conocimientos en la solucidn de los grandes problemas de la humanidad.

Paraddjicamente, solo la escuela parece mantener su mismo ritud y ruting, denunciado por
lllich y otros educadores de su generacion. Transformarla requerird de una verdadera revolucion,
quizas generada por los cambios que se producen en e conjunto de la sociedad en los dominios de
la economia, la agricultura, la energia, lainformética, la salud, las condiciones de viday de trabgo,
incluyendo aqui la superpoblacion, d desempleo, la pobrezay los beneficios que deben asociarse a
ellas de aspirar a un estilo de desarrollo arménico donde la supervivencia de la humanidad dependa
de la capacidad de creacidn, libertad y pasion que en este empefio pongan todos y cada uno de sus
miembros.

A modo de conclusion

Illich puso mucho de lo anterior en su précticay en sus escritos. Quizas su error estuviera en hacer
de laescuda @ blanco de una condena absoluta. La radicalidad de su denuncia le impidi6 construir
una edtrategia redista para aguellos educadores e investigadores que pudieran sumarse a su
protesta. Por otra parte, en sus escritos, Illich trabgjé basicamente sobre intuiciones, sin que haya
mayores referencias a la experiencia acumulada en € campo de las teorias socioeducativas o del
gprendizaje. Su critica surge y se desarrolla en un vacio tedrico, 1o que puede explicar la poca
vaidez que se atribuye a su concepcion y a su propuesta educativa en la actualidad.

De hecho, muchos acusan alllich de ser un pensador utépico, alo que se suma su temprano
retiro dd ambito del debate educativo generd. Quizds una insercidn més efectiva afiadida a
desarrallo de estrategias viables parallevar alapréacticasusideasy un referencia tedrico solido que
las sustentase podria haber conducido a este autor por derroteros distintos.

Esto no obsta, Sn embargo, para reconocer que lllich fue uno de los pensadores de la
educacion que contribuy6 a dinamizar € debate educeativo de los afios 60 y sentd precedentes para
pensar una escuela mas atenta a las necesidades de su entorno, a la realidad de sus dumnos y a
gorendizge efectivo de contenidos educativos relevantes para la vida en sociedad. S bien la
radicaidad de su critica no permitié aprovechar dgunas ideas de vaidez universa, tanto para €
sstema escolar como para otras ingtituciones de servicio publico, es preciso reconocer que ellas
influyeron en un considerable nimero de educadores, provocando un movimiento méas amplio por
la desescolarizacion de la ensefianza que trascendio @ contexto histrico en que se generaran las
ideas de lllich para proyectarse en politicas y programas conducentes a superar laendémicacrisis de
los Sstemas escolares y extraescolares en generd.
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